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Note au lecteur
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INTRODUCTION

1.

Le programme de formation de I'Ecole Québécoise présente une vision globale et
intégrée de la formation des jeunes et détermine les apprentissages essentiels per-
mettant a I'école d'instruire, de socialiser et de qualifier les jeunes qui lui sont
confiés.

Par sa politique relative a I'organisation des services aux €éleves handicapés et aux
éleves en difficulté d’adaptation ou d’apprentissage, la Commission scolaire mani-
feste clairement sa volonté de donner a ces éléves les meilleures chances de réus-
site possible sur ces trois plans et favorise I'ouverture a la différence.

OBJET DE LA POLITIQUE

2.

En vertu de l'article 235 de la Loi sur l'instruction publique, la politique doit notam-
ment prévoir :
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4°

les modalités d’évaluation des éléeves handicapés et des éleves en difficulté
d’adaptation ou d’apprentissage, lesquelles doivent prévoir la participation des
parents de I'éléve et de I'éleve lui-méme, a moins qu'il en soit incapable;

les modalités d’intégration de ces éleves dans les classes ou groupes ordi-
naires et aux autres activités de I'école ainsi que les services d’appui a cette in-
tégration et, s'il y a lieu, la pondération a faire pour déterminer le nombre maxi-
mal d’éléves par classe ou par groupe;

les modalités de regroupement de ces éléves dans des écoles, des classes ou
des groupes spécialisés;

les modalités d’élaboration, de suivi et d’évaluation des plans d’intervention
destinés a ces éleves.

FONDEMENT ET CADRE LEGAL

3.

La politique s’appuie notamment sur les documents suivants :

0]

(0]

Loi sur I'instruction publique, L.I.P., c. 1-13.3;

Ministére de I'Education, Une école adaptée a tous ses éléves, Politique de
I'adaptation scolaire, décembre 1999;
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Ministére de I'Education, Eléves handicapés ou éléves en difficulté d’adaptation
ou d'apprentissage (E.H.D.A.A.) : définitions, Direction de I'adaptation scolaire
et des services complémentaires, juillet 2000;

Ministére de I'Education, du Loisir et du Sport, Le régime pédagogique de
'éducation préscolaire, de I'enseignement primaire et de I'enseignement se-
condaire, janvier 2012;

Ministére de I'Education, du Loisir et du Sport, Programme de formation de
I'école québécoise (Préscolaire, primaire et secondaire), Québec, 2006;

La convention collective des enseignants en vigueur;
La Charte des droits et libertés de la personne, L.R.Q., c. c-12;

Loi assurant I'exercice des droits des personnes handicapées, L.R.Q.,
C. E-20.1;

Ministére de I'Education, du Loisir et du Sport, Direction de I'adaptation scolaire
et des services complémentaires, DASSC, L’organisation des services éducatifs
aux éléves a risque et aux éleves handicapés ou en difficulté d’adaptation ou
d’apprentissage (EHDAA), Québec, 2007;

Ministére de I'Education, Direction de I'adaptation scolaire et des services com-
plémentaires, DASSC, Cadre de référence pour I'établissement des plans
d’intervention, Québec, 2004;

Ministére de I'Education, Direction de 'adaptation scolaire et des services com-
plémentaires, DASSC, Les difficultés d’apprentissage a I'école, Cadre de réfé-
rence pour guider l'intervention, 2003;

Ministére de I'Education, Direction de I'adaptation scolaire et des services com-
plémentaires, DASSC, Les programmes des services éducatifs complémen-
taires; essentiels a la réussite, Québec, 2002;

Ministére de I'Education, La politique de I'évaluation des apprentissages : étre
évalué pour mieux apprendre, Québec, 2003;

La Loi sur I'acces aux documents des organismes publics et sur la protection
des renseignements personnels, L.R.Q., c. A-2.1;

Le Code civil du Québec.



DEFINITIONS

4.

Comité consultatif des services aux éléves handicapés et aux éléves en diffi-
culté d’adaptation ou d’apprentissage

Le comité consultatif des services aux €éléves handicapés et aux éléves en difficulté
d’adaptation ou d’apprentissage, tel qu'il est défini a I'article 185 de la Loi sur
l'instruction publique.

Comité EHDAA

5.1 Comité EHDAA école
Comité au niveau de I'école pour les éleves a risque et les éleves handicapés ou en
difficulté d’adaptation ou d’apprentissage.

Le comité est composé ainsi :

1. la direction de I'école ou sa représentante ou son représentant;

2. un maximum de 3 enseignantes ou enseignants nommeés par I'organisme de
participation des enseignantes et enseignants;

3. a la demande de l'une ou l'autre des parties, le comité peut s’adjoindre notam-
ment un membre du personnel professionnel ou de soutien ceuvrant de fagon ha-
bituelle aupres des éléves a risque ou des éleves handicapés ou en difficulté
d’adaptation ou d’apprentissage.

Les travaux du comité s’effectuent en privilégiant la recherche d’'un consensus.Le
comité a pour mandat de faire des recommandations a la direction de I'école sur tout
aspect de l'organisation des services aux €léves a risque et aux éleves handicapés
ou en difficulté d’adaptation ou d’apprentissage, au niveau de I'école.

5.2 Comité paritaire EHDAA

La commission et le syndicat mettent en place un comité paritaire pour les éléves a
risque et les éleves handicapés ou en difficulté d’adaptation ou d’apprentissage. Le
comité est composé d'un nombre égal de représentantes ou représentants de la
commission et de représentantes ou représentants des enseignantes ou
enseignants.

A la demande de I'une ou l'autre des parties, le comité peut s’adjoindre d’autres res-
sources. La commission ou le comité peut également inviter les représentantes ou
représentants d’'une autre catégorie de personnel a participer.

5.3 Comité consultatif EHDAA
La commission scolaire doit instituer un comité consultatif des services aux éléeves
handicapés et aux éleves en difficulté d'adaptation ou d'apprentissage.



Ce comité est composé :

4.

de parents de ces éleves, désignés par le comité de parents;

de représentants des enseignants, des membres du personnel professionnel non
enseignant et des membres du personnel de soutien, désignés par les associa-
tions qui les représentent auprés de la commission scolaire et choisis parmi ceux
qui dispensent des services a ces éleves;

de représentants des organismes qui dispensent des services a des éléves han-
dicapés ou en difficulté d'adaptation ou d'apprentissage, désignés par le conseil
des commissaires apres consultation de ces organismes;

d'un directeur d'école désigné par le directeur général.

Le comité consultatif des services aux éleves handicapés et aux éleves en difficulté
d'adaptation ou d'apprentissage a pour fonctions :

1.

de donner son avis a la commission scolaire sur la politique d'organisation des
services éducatifs aux éleves handicapés et aux éleves en difficulté d'adaptation
ou d'apprentissage;

de donner son avis a la commission scolaire sur l'affectation des ressources fi-
nancieres pour les services a ces éléves. Eleve handicapé.

Le comité peut aussi donner son avis a la commission scolaire sur l'application du
plan d'intervention a un éléve handicapé ou en difficulté d'adaptation ou d'apprentis-
sage.

Commission scolaire

La Commission scolaire des Chic-Chocs.

Convention collective

La convention collective du personnel enseignant.

Direction d’établissement

Le directeur et le directeur adjoint.

E.H.D.AA.

Les éléves handicapés et éleves en difficulté d’adaptation ou d’apprentissage.

9.1 Eléves a risque

On entend par éleves a risque des éléves qui présentent des facteurs de vulnérabili-
té susceptibles d’influer sur leur apprentissage ou leur comportement.

Les éléves a risque ne sont pas compris dans I'appellation éleves handicapés ou en
difficulté d’adaptation ou d’apprentissage.
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10.

11.

Sont inclus dans cette catégorie, les éleves présentant des difficultés
comportementales.

L’éléve présentant des difficultés du comportement est celui ou celle dont I'évaluation
psychosociale, réalisée en collaboration par un personnel qualifié et par les per-
sonnes visées avec des techniques d’observation ou d’analyse systématique, révele
un déficit important de la capacité d’'adaptation se manifestant par des difficultés
significatives d’interaction avec un ou plusieurs éléments de I'environnement sco-
laire, social ou familial.

L.I.P.

La Loi sur l'instruction publique.

Plan d’intervention

Le plan d’intervention adapté aux besoins et capacités de I'éléve handicapé et de
I'éleve en difficulté d’adaptation ou d’apprentissage, tel qu’il a été établi par le direc-
teur, conformément a la Loi sur l'instruction publique.

Le plan d’intervention se présente comme un outil de planification et de concertation

pour mieux répondre aux besoins d'un éleve handicapé ou en difficulté
(Goupil, 1991).

Orientation fondamentale de la politique et voies d’actions a privilégier

12.

13.

Orientation fondamentale

L'orientation fondamentale de la politique est de répondre aux besoins de I'éléve
pour favoriser sa réussite tout en acceptant que cette réussite puisse se traduire dif-
féremment selon les éleves.

Voies d’actions privilégiées

La Commission scolaire voit a I'actualisation des six voies d’actions privilégiées par
la politique ministérielle s’adressant aux éléves handicapés ou en difficulté
d’adaptation ou d’apprentissage en tenant compte des ressources humaines, mate-
rielles et financiéres dont elle dispose.

1" voie :
Reconnaitre I'importance de la prévention ainsi que celle d’une intervention rapide en
s’engageant a y consacrer des efforts :

a) Créer un environnement favorable aux apprentissages et a la réussite de tous
les éleves.



b) Reconnaitre les premiéres manifestations des difficultés et intervenir
rapidement.

c) Reconnaitre que les parents sont les premiers responsables de leur enfant et,
gu’a ce titre, ils doivent étre informés, consultés et associés a la démarche rela-
tive a [lorientation de leur enfant vers des services particuliers d’aide
pédagogique.

2° voie :

Placer I'adaptation des services éducatifs comme premiere préoccupation de toute
personne intervenant aupres des éléves handicapés et des éléves en difficulté
d’adaptation ou d’apprentissage :

a) Soutenir les enseignhants dans l'adaptation de leur enseignement afin de re-
pondre aux besoins individuels des éléves.

b) Reconnaitre la responsabilité des directions d'établissement relativement a
'adaptation des services aux éleves.

c) Favoriser le soutien offert aux enseignants par le personnel responsable des
services complémentaires.

3° voie :

Organiser des services éducatifs appropriés pour les éléves handicapés et des
éleves en difficulté d’adaptation ou d’apprentissage en la fondant sur I'évaluation in-
dividuelle de leurs capacités et de leurs besoins, en s’assurant qu’elle se fasse dans
le milieu le plus naturel pour eux, le plus pres possible de leur lieu de résidence et en
privilégiant l'intégration a la classe ordinaire :

a) Connaitre la situation des éléves handicapés et des éléves en difficulté
d’adaptation ou d’apprentissage.

b) Organiser les services en fonction de I'évaluation individuelle des besoins et
des capacités des éléves et privilégier I'intégration a la classe ou au groupe
ordinaire.

4° voie :

Créer une véritable communauté éducative avec I'éleve d’abord, ses parents, puis
avec les organismes de la communauté intervenant auprés des jeunes et les parte-
naires externes pour favoriser une intervention plus cohérente et des services mieux
harmonisés :

a) Considérer I'éleve comme l'acteur principal de sa réussite.
b)  Accueillir les parents a I'école et soutenir leur participation.
c) Confirmer le r6le actif que doivent jouer les intervenants de I'école pour créer

une communauté éducative et assurer la coordination des intervenants, no-
tamment par I'élaboration du plan d’intervention.
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d) Affirmer la volonté de la Commission scolaire d’établir des modalités concretes
de collaboration avec ses partenaires externes, particulierement ceux du réseau
de la santé et des services sociaux (entente MSSS-MELS).

5° voie :

Porter attention a la situation des éléves a risque, notamment ceux qui ont une diffi-
culté d'apprentissage ou relative au comportement et déterminer des pistes
d’intervention permettant de mieux répondre a leurs besoins et a leurs capacités :

a) Reéaffirmer que la prévention et I'intervention précoce sont les pistes les plus
prometteuses pour assurer de l'aide a ces éléves.

b)  Affirmer I'obligation de sensibiliser les conseils d’établissement a la situation de
ces éleves handicapés ou de ces éléves en difficulté d’adaptation ou
d’apprentissage lors de I'élaboration et de I'évaluation du projet éducatif, du
plan de réussite et de la convention de gestion et de réussite éducative.

6° voie :

Se donner des moyens d’évaluer la réussite éducative des éléves sur les plans de
I'instruction, de la socialisation et de la qualification, d’évaluer la qualité des services
et de rendre compte des résultats :

a) Affirmer I'importance de I'évaluation afin d’obtenir I'information nécessaire pour
choisir les interventions les mieux adaptées aux éleves.

b) Reconnaitre la volonté de la Commission scolaire d’ajuster les services en fonc-
tion des résultats obtenus lors de I'évaluation de I'éléve et rendre compte de
Ceux-Ci.

Modalités d’évaluation des éleves handicapés et des éléves en difficulté
d’adaptation ou d’apprentissage

14.

15.

Préambule

L’article 235 de la L.I.P. énonce que la politique doit, notamment, prévoir :

« 1° Les modalités d'évaluation des éléves handicapés et des éléves en difficulté
d’adaptation ou d’apprentissage, lesquelles doivent prévoir la participation des
parents de I'éleve et de I'éléve lui-méme, & moins qu’il en soit incapable. »

Participation et responsabilités des parents

0 Les parents sont les premiers responsables de leur enfant (art. 17, L.I.LP.). lIs
ont un réle de premier plan a jouer dans son éducation.
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16.

17.

Les parents doivent signaler a la direction d’établissement tout probléme, han-
dicap, difficulté ou événement pouvant affecter le cheminement de leur enfant
et pouvant nécessiter 'adaptation de certaines interventions a I'école.

Les parents, dont I'enfant a déja bénéficié d’interventions particuliéres de la part
d’organismes partenaires (services de garde, services a la petite enfance, ser-
vices de santé, services sociaux, sécurité publique, etc.), doivent informer la di-
rection d’établissement pour que des liens soient établis avec les intervenants
concernés afin de coordonner les services qui seront offerts a leur enfant.

Les parents sont consultés relativement a I'évaluation des capacités et des be-
soins de leur enfant et a son classement.

Les parents sont invités a participer au Comité consultatif des services EHDAA
prévu a la L.1.P.

Participation et responsabilités de I'éléve

0]

0]

L’éleve est le principal artisan de son cheminement scolaire et de sa réussite.

L’éleve doit collaborer avec les différents intervenants (enseignants, direction
d’établissement, professionnels, etc.) relativement a I'évaluation de ses capaci-
tés et besoins.

L’éleve doit participer activement, a moins qu’il en soit incapable, a toute ren-
contre avec les intervenants, notamment avec un professionnel, pour toute éva-
luation pertinente ou pour toute rencontre requise.

Participation et responsabilités de I’enseignant

o

L’enseignant doit, tel qu'’il en a le droit, « prendre les modalités d’intervention
pédagogique qui correspondent aux besoins et aux objectifs fixés pour chaque
groupe ou pour chaque éléve qui lui est confié » (art. 19, L.I.P.).

L’enseignant, comme premier responsable de I'évaluation pédagogique de
I'éleve, a le droit « de choisir les instruments d’évaluation des éleves qui lui sont
confiés afin de mesurer et d’évaluer constamment et périodiquement les be-
soins et I'atteinte des objectifs par rapport a chacun des éléves qui lui sont con-
fiés en se basant sur les progrés réalisés » (art. 19, L.I.P.).

L’enseignant ceuvre aupres de ses éléves dans une optique de prévention des
difficultés, il adapte ses interventions pédagogiques en conséquence et il fait
toute recommandation a la direction d’établissement susceptible d’aider I'éléve
en privilégiant des modalités d’intervention précoce lorsque cela est possible,
sans qu'’il soit nécessaire de catégoriser 'éleve.

L’enseignant doit, des I'apparition des premieres difficultés, communiquer avec
les parents d’'un éleve qui progresse difficilement pour leur faire part de cette si-
tuation et, au besoin, en informer la direction. Cette communication doit étre
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18.

0]

faite pour déterminer avec eux les moyens a mettre en place afin de favoriser la
progression de I'enfant dans ses apprentissages et sa réussite. Cette communi-
cation est consignée au dossier de I'éleve selon une forme convenue avec la
direction.

Lorsqu’un enseignant décele dans sa classe un éléve qui présente un handicap
ou des difficultés particuliéres persistantes d’'adaptation ou d’apprentissage, il
en fait rapport a la direction d’établissement afin que I'étude du cas soit faite par
le comité EHDAA prévu a la convention collective. Dans son rapport a la direc-
tion d’établissement, I'enseignant énonce les interventions menées aupres de
I'éléve ainsi que les difficultés observées chez celui-ci.

L’enseignant participe au comité EHDAA prévu a la convention collective.

Participation et responsabilités de la direction d’établissement

o

Lors de la demande d’admission d’un éleve, si des difficultés significatives sont
remarquées ou signalées par les parents ou par un autre intervenant, la direc-
tion d’établissement doit faire en sorte qu’'une évaluation des capacités et des
besoins de I'éleve soit faite, et ce, avant son classement et son inscription a
I'école.

La direction d’établissement doit fournir a I'enseignant les renseignements con-
cernant les éleves handicapés et les éleves en difficultés d’adaptation ou
d’apprentissage intégrés dans sa classe, dans la mesure ou ces renseigne-
ments sont disponibles et que leur transmission soit dans I'intérét de I'éleve.

Lorsque, a la suite du signalement d'un éleve par un enseignant, le comité
EHDAA d’étude de cas et de suivi est convoqué, la direction d’établissement
préside et coordonne les travaux de ce comité et en recoit les
recommandations.

La direction d'établissement prend les décisions appropriées au regard de
I'évaluation ou de lidentification d’'un éleve a la suite des recommandations
faites, le cas échéant, et motive ses décisions dans la mesure ou elle doit le
faire en vertu de la convention collective.

La direction d'établissement recoit toute information pertinente concernant
I'évaluation des capacités et des besoins de 'éleve provenant des intervenants
scolaires ou d’autres intervenants externes.

La direction d’établissement sollicite la participation des parents et la participa-
tion de l'éleve lui-méme a son évaluation, a moins que ce dernier en soit
incapable.

L’évaluation d’'un éléve handicapé et d’'un éléve en difficulté d’adaptation ou

d’apprentissage et son identification comme telle est révisée périodiquement
dans le meilleur intérét de I'éleve.
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19. Participation des organismes partenaires

Les organismes partenaires concernés, notamment ceux du secteur de la santé et
des services sociaux, sont invités a collaborer avec les écoles lors du dépistage et
de I'évaluation des capacités et des besoins des éleves handicapés et des éléves en
difficulté d’adaptation ou d’apprentissage.

20. Identification d’'un éleve comme éleve handicapé ou éleve en difficulté
d’adaptation ou d’apprentissage

Il est de la responsabilité de la direction de I'établissement de s’assurer de
I'identification ou non de I'éléve handicapé ou de I'éléve en difficulté d’adaptation ou
d’apprentissage selon les définitions prévues a la convention collective.

Modalités d’intégration des éléves handicapeés et des éleves en difficul-
té d’adaptation ou d’apprentissage, services d’appui al'intégration et
pondération, s’il y alieu

21. Préambule

L’article 235 de la Loi sur l'instruction publique prévoit que la politique doit notam-
ment prévoir :

« 2° Les modalités d'intégration de ces éleves dans les classes ou groupes ordi-
naires et aux autres activités de I'école ainsi que les services d’appui a cette in-
tégration et, s’il y a lieu, la pondération a faire pour déterminer le nombre maxi-
mal d’éléves par classe ou par groupe. »

22. Une organisation de services favorisant I'intégration dans une classe ou un
groupe ordinaire et ala vie de I’école

o La Commission scolaire privilégie une organisation de services favorisant
l'intégration en classe ordinaire et a la vie de I'école.

o Lors de lintégration des éléves handicapés ou des éléves en difficulté
d’adaptation ou d’apprentissage en classe ordinaire, il est du devoir de
'enseignant :

« de contribuer & la formation intellectuelle et au développement intégral de la
personnalité de chaque éléve qui lui sont confiés » (article 22, L.I.P.).

Pour ce faire, il a droit de :

« prendre les modalités d’intervention pédagogique qui correspondent aux
besoins et aux objectifs fixés pour chaque groupe ou pour chaque éléve qui lui
est confié » (art. 19, L.I.P.).
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23.

24.

Les services d’appui a I'intégration

o Il appartient a la Commission scolaire de déterminer les services d’appui a
l'intégration qui comprennent des services d’appui a I'éleve et des services de
soutien a I'enseignant.

0 Les services d'appui a I'éléve et de soutien a I'enseignant sont interreliés (ne
sont pas mutuellement exclusifs). Des services d’appui a I'éleve constituent
également des services de soutien a I'enseignant et vice-versa.

o Des services d'aide ou d’appui peuvent aussi étre apportés a certains éléves
non identifies comme éléves en difficulté d’adaptation ou d’apprentissage, dans
une optique de prévention et d’intervention précoce.

0 Les services d'appui a I'éleve et de soutien a I'enseignant sont attribués par la
direction d’établissement, selon les procédures et les priorités qu’elle établit,
dans le respect, notamment, de la convention collective, du régime pédago-
gique et des ressources financieres, matérielles et humaines dont elle dispose.

o0 L’enseignant concerné est informé par la direction d’établissement des services
de soutien a I'intégration qui lui sont disponibles.

Regles de formation des groupes et pondération

La Commission scolaire respecte les dispositions de la convention collective des en-
seignants pour les services de soutien et la pondération.

La capacité d’accueil d'un groupe est établie a partir du nombre moyen d’éléves se-
lon la pondération a priori prévue a la convention collective du personnel enseignant
pour les différentes classes ou catégories d’éleves. La pondération a priori est un
mécanisme qui permet, lors de la formation des groupes, de tenir compte du niveau
de difficulté de certains éleves pour déterminer le nombre d’éléves dans ces classes.

Modalités de regroupement des éleves handicapés et des éléves en dif-
ficulté d’adaptation ou d’apprentissage dans des écoles, des classes ou
des groupes spécialisés

25.

Préambule

L’article 235 de la Loi sur I'instruction publique prévoit que la politique doit notam-
ment prévoir :

« 3° Les modalités de regroupement de ces éléves dans des écoles, des classes ou
des groupes spécialisés. »
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26. Principe
A la suite de I'évaluation des capacités et des besoins de I'éléve handicapé ou de
I'éleve en difficulté d’adaptation ou d’apprentissage et en fonction de I'appréciation
par le directeur d’établissement des contraintes excessives liées a l'intégration de cet
éleve en classe ordinaire, ce dernier peut bénéficier de services éducatifs adaptés
selon d’autres modeles d’organisation des services.

27. Organisation des services

(0]

L'éléve peut étre scolarisé en classe adaptée au primaire ou au secondaire et
participer aux activités de I'école.

L’éleve peut avoir acces a I'enseignement a domicile selon les critéres et pro-
cédures déterminées par la Commission scolaire.

L'éléve peut étre scolarisé a l'intérieur d’'un établissement du Ministére de la
Santé et des Services sociaux.

La structure de regroupement dans laquelle un éléve handicapé ou un éléve en
difficulté d’adaptation ou d’apprentissage recoit des services éducatifs auxquels
il a droit est en fonction de I'évaluation de ses capacités et de ses besoins. Elle
est aussi tributaire des ressources disponibles a la Commission scolaire.

Lorsqu’elle n’a pas les ressources nécessaires, la Commission scolaire peut
conclure une entente pour la prestation de services a un éleve handicapé ou un
éléve en difficulté d’adaptation ou d’apprentissage avec une autre commission
scolaire, un établissement d’enseignement régi par la Loi sur I'enseignement
privé (L.R.Q., c. E-9.1), un organisme ou une personne, et ce, dans la mesure
prévue a la Loi sur l'instruction publiqgue. Avant de conclure telle entente, la
Commission scolaire consulte les parents ou I'éleve majeur concerné.

Dans la formation des groupes d’éléeves des classes adaptées ou des pro-
grammes particuliers de formation, la direction d’établissement tient compte des
capacités et des besoins de I'éleve, de son age et de ses acquis pédagogiques.

La Commission scolaire détermine annuellement ses structures de regroupe-
ment des éleves.

Modalités d’élaboration et d’évaluation des plans d’intervention desti-
nés aux eleves handicapeés et aux éleves en difficulté d’adaptation ou
d’apprentissage
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28.

29.

30.

Préambule

L'article 235 de la Loi sur l'instruction publique stipule que la politique doit prévoir
« les modalités d’élaboration et d’évaluation des plans d’intervention destinés a ces
eleves ».

Certaines modalités d’établissement ou d’élaboration du plan d’intervention sont clai-
rement énoncées a l'article 96.14 de la Loi sur l'instruction publique.

« Le directeur d'établissement, avec l'aide des parents d'un éléve
handicapé ou d’'un éléve en difficulté d’adaptation ou d’apprentissage,
du personnel qui dispense des services a cet éléeve et de I'éléve lui-
méme, a moins gu’il en soit incapable, établit un plan d’intervention
adapté aux besoins de I'éleve. Ce plan doit respecter la politique de la
Commission scolaire sur l'organisation de services eéeducatifs aux
éleves handicapés et aux éléves en difficulté d'adaptation ou
d’apprentissage et tenir compte de I'évaluation des capacités et des
besoins de I'éléeve faite par la Commission scolaire avant son classe-
ment et son inscription dans 'école. »

« Le directeur voit a la realisation et a I'évaluation périodique du plan
d’intervention et en informe régulierement les parents. »

Le plan d’intervention : outil de concertation

Le plan d’intervention est un outil essentiel établi en tenant compte de I'évaluation
des capacités et besoins de I'éléve handicapé ou de I'éleve en difficulté d’adaptation
ou d’apprentissage; c’est une ceuvre de concertation qui vise essentiellement a aider
I'éleve a réussir son parcours scolaire.

Démarche concertée de I'élaboration du plan d’intervention

0]

Le directeur d’établissement s’assure qu’avant d’établir le plan d’intervention,
I'évaluation des capacités et des besoins de I'éleve a été faite.

Tout éleve identifié comme éléve handicapé ou éléve en difficulté d’adaptation
ou d’apprentissage doit faire I'objet d’'un plan d’intervention adapté a ses be-
soins et a ses capacités.

Lors de I'établissement du plan d’intervention, la direction d’établissement voit a
ce que les parents de I'éleve soient accueillis comme des partenaires essentiels
participant aux décisions concernant la réussite de leur enfant.

La direction d’établissement voit aussi a la participation active de I'éleve, dans
I'établissement de son plan d’intervention, a moins qu’il en soit incapable.

Dans [I'établissement du plan d’intervention, la direction d’établissement

s’assure de la contribution de tout intervenant dont la présence est jugée perti-
nente et voit a ce que les mesures mises en place répondent aux besoins de
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31.

32.

33.

'éleve dans les domaines de linstruction, de la socialisation et de la
gualification.

Notamment, la direction d’établissement sollicite, dans I'établissement du plan
d’intervention, la collaboration des membres du comité EHDAA prévu a la con-
vention collective, les invitant a faire toute recommandation appropriée.

Un plan d’intervention peut étre établi afin d’aider un éleve dans une situation
particuliere de vulnérabilitt méme si celui-ci n’est pas identifie comme éléve a
risque ou éleve handicapé.

Le contenu du plan d’intervention

A titre indicatif, le plan d’intervention précise :

(0]

(0]

o

0]

les capacités et les besoins de I'éleve;

les objectifs poursuivis et les compétences a développer;

les services d’appui dont I'éléve a besoin pour développer ses compétences;
les différents moyens d’intervention;

le réle et les responsabilités de chacun des intervenants impliqués dans la
réussite de I'éléve;

la date de cette évaluation;
les modalités de révision du plan d’intervention;

toutes autres informations jugées pertinentes.

Conservation du plan d’intervention

Les documents relatifs a la démarche du plan d’intervention sont consignés dans le
dossier d’aide particuliere de I'éleve. Ce dossier est sous la responsabilité de la di-
rection d’établissement.

L’évaluation et le suivi du plan d’intervention

o

La direction d’établissement voit a la réalisation et a I'évaluation périodique du
plan d’intervention et en informe régulierement les parents (art. 96.14, L.I.P.).

La direction d’établissement s’assure de la collaboration des membres du comi-
té EHDAA prévu a la convention collective en ce qui concerne I'application des
mesures prises en vertu du plan.

Lors de [I'évaluation périodique par la direction d'établissement du plan
d’intervention, cette derniere prend en compte la nouvelle situation de I'éléve, le
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cas échéant, et la pertinence de maintenir ou non ou de modifier les services
d’appui prévus pour I'éleve.

A la suite de cette évaluation périodique, la direction d’établissement décide de
maintenir (avec ou sans modification) ou de ne pas maintenir l'identification d’un
éléeve comme éléve handicapé ou éleve en difficulté d’adaptation ou
d’apprentissage, aprés avoir pris avis du comité EHDAA prévu a la convention
collective.

Mécanismes de solution des problemes soulevés par I'application de la
politique

34.

Acheminement des plaintes

(0]

Les problémes soulevés par I'application de la politique sont d’abord acheminés
a la direction d’établissement concernée qui tente de trouver les solutions ap-
propriées en utilisant si nécessaire le soutien d’une personne-ressource de la
Commission scolaire.

Un éléve ou les parents de cet éléeve qui font I'objet d’'une décision, soit du con-
seil des commissaires, du comité exécutif, du conseil d’établissement ou de tout
autre intervenant relevant de la Commission scolaire, notamment en matiére
d’adaptation scolaire, peuvent demander au conseil des commissaires de révi-
ser la décision (art. 9, 10, 11 et 12, L.I.P.).

La procédure d'examen des plaintes de la commission scolaire permet a la per-
sonne qui est insatisfaite de I'examen de sa plainte ou du résultat de cet exa-
men de s'adresser a une personne désignée sous le titre de protecteur de
I'eéléve.

Le protecteur de I'éleve doit, dans les 30 jours de la réception de la demande du

plaignant, donner au conseil des commissaires son avis sur le bien-fondé de la
plainte et, le cas échéant, lui proposer les correctifs qu'il juge appropriés.
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ANNEXES



Modéle d’‘intervention a trois niveaux

Le modele d’intervention a trois niveaux permet d’envisager des interventions de plus en plus
intensives pour répondre aux besoins de tous les éléves. Il s'agit également d’un modéle qui
favorise I'organisation des services.

Intervention spécialisée offerte soit

individuellement, soit a un petit groupe
d’éléves dont les difficultés persistent
malgré un enseignement efficace au
niveau 1 et ou 'intensité est augmentée
par rapport au niveau 2

Intervention intensive en sous-
groupe pour les éleves quine
progressent pas de fagon
satisfaisante malgré une

Niveau 2

intervention efficace au niveau 1

Niveau 1

Intervention efficace
pour tous les éleves

Au niveau 1, l'intervention prend en compte I'information issue de la recherche en éducation.
Elle permet a tous les éléves de la classe de développer les compétences attendues. Des
ajustements sont proposés aux éléves qui rencontrent des difficultés pour qu'ils puissent
participer pleinement aux activités de la classe. Un dépistage est réalisé au début, au milieu et a
la fin de I'année scolaire pour repérer les éléves qui ont besoin de soutien. Le suivi des progres
des éléves permet de réguler I'intervention en vue de s'assurer que tous les éléves progressent.
On peut s’attendre a ce qu'environ 8o % des éléves progressent de facon satisfaisante en
lecture lorsque l'intervention de niveau 1 est efficace’.

7 Brodeur et autres, 2010

Référentiel d’intervention en lecture pour les éléves de 10 a 15 ans - MELS
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Au niveau 2, une intervention intensive est offerte a un ou a plusieurs sous-groupes d’éléves qui
rencontrent des difficultés semblables. Par exemple, on propose aux éléves davantage de
démonstrations et d'explications, plus d'occasions de mettre en pratique les stratégies
enseignées ou d'utiliser leurs connaissances et davantage de rétroactions correctives. De plus,
la participation des éléves est augmentée par rapport a I'intervention de niveau 1 parce que le
rapport enseignant-éléves est réduit (de 1:3 a 1:5). Environ 15 % des éléves nécessitent une
intervention de niveau 2. Ces éléves progressent de facon satisfaisante lorsqu’ils bénéficient
d’une intervention efficace a ce niveau en plus de l'intervention de niveau 1.

Au niveau 3, l'intervention est la plus intensive qui soit offerte en milieu scolaire. Elle porte
spécifiquement sur les besoins des éléves dont les difficultés persistent malgré une intervention
efficace aux deux premiers niveaux. Environ 5 % des éléves nécessitent une intervention de
niveau 3.

Modéle d’intervention a trois niveaux appliqué a la lecture

Le modéle dintervention a trois niveaux propose des modalités pédagogiques et
organisationnelles qui permettent de répondre aux besoins des éléves. On trouve dans la
littérature scientifique certaines caractéristiques de ce modele appliqué a la lecture. Elles sont
présentées dans le tableau suivant.

Référentiel d’intervention en lecture pour les éléves de 10 a 15 ans - MELS
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ORGANIGRAMME DES COMITES EHDAA

Cas soumis par la commission scolaire

Comite Comité Comité
consultatif paritaire EHDAA
EHDAA EHDAA Ecole

Cas soumis par |I’équipe-école




Comité EHDAA école

Extrait de la convention collective 2010-2015

8-9.05 Comité au niveau de I'école pour les éléves a risque et les éléves handicapés ou
en difficulté d’adaptation ou d’apprentissage

A) Un comité est mis en place au niveau de I'école.
B) Le comité est composé ainsi :

1. la direction de I'école ou sa représentante ou son représentant;

2. un maximum de 3 enseignantes ou enseignants nommeés par I'organisme de
participation des enseignantes et enseignants;

3. ala demande de I'une ou l'autre des parties, le comité peut s’adjoindre
notamment un membre du personnel professionnel ou de soutien oeuvrant de
facon habituelle auprés des éléves a risque ou des éléves handicapés ou en
difficulté d’adaptation ou d’apprentissage.

C) Les travaux du comité s’effectuent en privilégiant la recherche d’'un consensus.

D) Le comité a pour mandat de faire des recommandations a la direction de I'école sur
tout aspect de I'organisation des services aux éléves a risque et aux éléves handicapés
ou en difficulté d’adaptation ou d’apprentissage, au niveau de I'école, notamment sur :

. les besoins de I'école en rapport avec ces éléves;

. I'organisation des services sur la base des ressources disponibles allouées par la
commission : modeéles de services, critéres d'utilisation et de distribution des services.

E) Lorsque, dans le cadre des décisions prises par la direction de I'école, celle-ci ne
retient pas les recommandations faites par le comité, elle doit en indiquer par écrit les
motifs aux membres du comité.

F) En cas de difficulté de fonctionnement au niveau du comité, le comité peut soumettre
le cas au comité prévu a la clause 8-9.04 ou au mécanisme prévu au paragraphe E) de
la clause 8-9.04.

G) Le comité n’a pas pour mandat de recevoir les demandes prévues a la section Ill.



8-9.04 Comité paritaire au niveau de la commission pour les éléves arisque et les

A)

B)

C)

D)

E)

éléves handicapés ou en difficulté d’adaptation ou d’apprentissage

La commission et le syndicat mettent en place un comité paritaire pour les éléves
arisque et les éléves handicapés ou en difficulté d’adaptation ou
d’apprentissage. Le comité est composé d’'un nombre égal de représentantes ou
représentants de la commission et de représentantes ou représentants des
enseignantes ou enseignants.

A la demande de I'une ou l'autre des parties, le comité peut s’adjoindre d’autres
ressources. La commission ou le comité peut également inviter les
représentantes ou représentants d’'une autre catégorie de personnel & participer.

Aux fins des travaux du comité, la commission dépose tous les renseignements
prévus a la partie 1 de I'annexe XLII.

Mandat de ce comité

Le comité a pour mandat :

e de faire des recommandations sur la répartition des ressources
disponibles entre la commission et les écoles;

e de faire des recommandations sur I'élaboration et la révision de la
politigue de la commission relative a I'organisation des services éducatifs
aux éleves handicapés ou en difficulté d’adaptation ou d’apprentissage;

e de faire des recommandations sur les modalités d’intégration et les
services d’appui ainsi que sur les modalités de regroupement dans les
classes spécialisées;

e de faire des recommandations quant a la mise en oeuvre de la politique
de la commission, notamment sur les modéles d’organisation des
services;

e de faire des recommandations sur le formulaire prévu a la clause 8-9.07;

e de faire le suivi de I'application de I'annexe XLII;

e de traiter de toute problématique soumise par les parties.

Lorsque, dans le cadre des décisions prises par la commission, celle-ci ne retient
pas les recommandations faites par le comité, elle doit en indiquer par écrit les
motifs aux membres du comité.

La commission et le syndicat conviennent d’'un mécanisme interne de reglement
a I'amiable des difficultés qui peuvent survenir au comité au niveau de I'école, ou
entre 'enseignante ou I'enseignant et la direction de I'école dans le cadre de la
clause 8-9.08.



COMITE CONSULTATIF DES SERVICES AUX ELEVES HANDICAPES ET EN DIFFICULTE
D’ADAPTATION OU D’APPRENTISSAGE (EHDAA)
(Extraits de la Loi sur 'Education publique en date du 15 avril 2007)

Comité consultatif.

185. La commission scolaire doit instituer un comité consultatif des services aux éléves handicapés et aux éléves en
difficulté d'adaptation ou d'apprentissage.

Composition.

Ce comité est composé:

1° de parents de ces éléves, désignés par le comité de parents;

2° de représentants des enseignants, des membres du personnel professionnel non enseignant et des membres du
personnel de soutien, désignés par les associations qui les représentent aupres de la commission scolaire et choisis parmi

ceux qui dispensent des services a ces éleves;

3° de représentants des organismes qui dispensent des services a des éléves handicapés ou en difficulté d'adaptation ou
d'apprentissage, designés par le conseil des commissaires aprés consultation de ces organismes;

4° d'un directeur d'école désigné par le directeur général.

Participation aux séances.

Le directeur général ou son représentant participe aux séances du comité, mais il n'a pas le droit de vote.
1988, c. 84, a. 185; 1990, c. 8, a. 16.

Représentants.

186. Le conseil des commissaires détermine le nombre de représentants de chaque groupe.

Majorité.

Les représentants des parents doivent y étre majoritaires.

1988, c. 84, a. 186.

Responsabilité du comité consultatif.

187. Le comité consultatif des services aux éléves handicapés et aux éléves en difficulté d'adaptation ou d'apprentissage a
pour fonctions:

1° de donner son avis a la commission scolaire sur la politique d'organisation des services éducatifs aux éléves handicapés
et aux éléves en difficulté d'adaptation ou d'apprentissage;

2° de donner son avis a la commission scolaire sur I'affectation des ressources financiéres pour les services a ces éléves.
Eléve handicapé.

Le comité peut aussi donner son avis a la commission scolaire sur I'application du plan d'intervention a un éleve handicapé
ou en difficulté d'adaptation ou d'apprentissage.

1988, c. 84, a. 187; 1997, c. 96, a. 33.

Ressources financiéres.

187.1. La commission scolaire indique, annuellement, au comité consultatif des services aux éléves handicapés et aux
éléves en difficulté d'adaptation ou d'apprentissage les ressources financieres pour les services a ces éleves et I'affectation
de ces ressources, en tenant compte des orientations établies par le ministre.

Rapport.

La commission scolaire fait rapport annuellement au comité et au ministre des demandes de révision formulées en vertu de
I'article 9 relatives aux services aux éléves handicapés ou en difficulté d'adaptation ou d'apprentissage.

2005, c. 43, a. 43.



8-8.00 REGLES DE FORMATION DES GROUPES D'ELEVES

8-8.01

A)

B)

E)

Les moyennes d'éléves par groupe se calculent au niveau de la commission aux fins du
présent article. Toutefois, dans I'établissement de ces moyennes, la commission ne tient pas
compte des groupes d'éléves visés par des modes d'organisation d'enseignement du type
« coenseignement », « cours conférence », etc.

Les regles de formation de groupes doivent étre telles que la moyenne du nombre d'éléves
par groupe pour I'ensemble des groupes de chaque type d'éléves mentionné au présent
article ne peut excéder les nombres indiqués.

De plus, ces regles de formation de groupes d'éleves doivent étre telles qu'aucun groupe
d'éléves ne dépasse les maxima indiqués sous réserve de l'existence d'un manque de
locaux, du nombre restreint de groupes par école, de la situation géographique de I'école ou
de la carence de personnel qualifié disponible. Dans le cas de la situation géographique de
I'école, la commission et le syndicat peuvent convenir des modalités d'application d'une telle
raison de dépassement.

Pour tenir compte des situations particulieres de certains milieux, la commission et le syndicat
peuvent convenir d'autres raisons de dépassement du maximum d'éléves par groupe.

Lorsqu'un groupe d'éleves handicapés ou en difficulte d'adaptation ou d'apprentissage
compte des éléves de différents types, le maximum et la moyenne d'éléves de ce groupe sont
déterminés conformément a l'annexe XXI.

Lorsqu'un groupe d'éleves en cheminement particulier de formation de type temporaire
compte un ou des éléves d'un ou de différents types d'éléves handicapés ou en difficulté
d'adaptation ou d'apprentissage, le maximum et la moyenne d'éléves de ce groupe sont
determinés conformément a l'annexe XXI.

Ces maxima ne s'appliquent pas aux groupes d'éléves visés par des modes d'organisation
d'enseignement du type « coenseignement », « cours conférence », etc.

De plus, le maximum et la moyenne ne s'appliquent pas a un groupe d’éleves d'une classe
specialisée handicapés en raison d'une déficience intellectuelle profonde ou en raison de
troubles envahissants du développement ou de troubles relevant de la psychopathologie ou
handicapés en raison d'une déficience langagiere sévére, sila commission fournit du soutien
visible autre qu'une enseignante ou un enseignant.

L'enseignante ou I'enseignant dont un groupe excéde le maximum indiqué a droit a une
compensation monétaire calculée selon la formule prévue a I'annexe XVIII aux conditions
suivantes :

1) le nombre d'éléves dont on tient compte est celui des éléves inscrits pour au moins la
moitié des jours de classe d'un mois donne,

2) aucune compensation n'est due si un dépassement constaté en septembre n'existe
plus au 15 octobre;

3) lasuppléante ou le suppléant occasionnel n'a dreit a aucune compensation.

Pour I'établissement du maximum d’éleves par groupe, lorsque des éléves ayant des troubles
graves du comportement associés a une déficience psychosociale ou handicapés par des
troubles envahissants du développement ou handicapés par des troubles relevant de la
psychopathologie sont intégrés dans des groupes ordinaires, ces éléves sont pondérés en
appliquant un facteur de pondération établi conformément & 'annexe XX.

Les paragraphes C), D), G) ainsi que le 1% alinéa du paragraphe F) de la clause 8-8.01
s'appliquent au regard du maximum d'éléves par groupe déterminé en vertu de l'alinéa
précédent.



8-8.02 Au préscolaire, le maximum et la moyenne d'éléves par groupe sont :

Moy. Max.
A)  Pour les groupes ordinaires :
pour les cours destinés aux eléves des classes du préscolaire 4ans: ... 156 18
pour les cours destinés aux éléves des classes du préscolaire 5ans : ...  20' 22'
B) Pour les groupes d'éléves en difficulté d’adaptation ou d'apprentissage :
1)  pour les cours destinés aux éléves des classes spécialisées du
préscolaire 5 ans présentant des troubles du comportement : ........ 8 10
C) Pour les groupes d’éléves handicapés :
1)  pour les cours destinés aux éléves des classes spécialisées du
préscolaire 4° ans ou 5 ans handicapés en raison d'une déficience
motrice [Egere, OU OrganigUe © ......ccceeveeeeeeeeeeie e ee e e e 10 12
2)  pour les cours destinés aux éléves des classes spécialisées du
préscolaire 4% ans ou 5 ans handicapés en raison d'une déficience
intellectuelle moyenne @ SEVEere & ..o 8 10
3)  pour les cours destinés aux éléves des classes spécialisées du
préscolaire 4* ans ou 5 ans handicapés en raison d'une déficience
motrice grave, d'une déficience atypique, ou d'une déficience
langagiere @ 8 8
4)  pour les cours destinés aux éléves des classes spécialisées du
préscolaire 4° ans ou 5 ans handicapés en raison d'une déficience
langagiére sévére, d'une déficience visuelle, ou d'une déficience
auditive & . 5 7
5)  pour les cours destinés aux éléves des classes spécialisees du
préscolaire 4° ans ou 5 ans handicapés en raison d'une déficience
intellectuelle profonde, de troubles envahissants du développement,
ou de troubles relevant de la psychopathologie ©............................ 4 6
D) Pour les groupes des classes d'accueil et des classes de soutien &
|'apprentissage de la langue francaise :
pour les cours destinés aux éléves du préscolaire des classes d'accueil et
des classes de soutien a l'apprentissage de la langue frangaise : ........... 151 187

Sous réserve de I'annexe XXV portant sur la réussite éducative.

2 Pour les éléves du préscolaire 4 ans, cette disposition s’applique a compter de I'année scolaire

2011-2012.



8-8.04 Au niveau secondaire, le maximum et la moyenne d'éléves par groupe sont :

Moy. Max.
A)  Pour les groupes ordinaires :
1)  pourles cours de formation générale de la 1™ a la 5° secondaire mais
a l'exception des cours visés aux sous-paragraphes 2) et 3)
sUIVANES | e 301 391
2) pour les cours d'exploration technique (ou d'exploration
professionnelle) de 3%, 4% ou 5% secondaire”: ...........cccooeevvieeeeeeee. 20 23
3) pour les cours destinés aux éleves en cheminement particulier de
formation de type temporaire | ..o 18 20
B) Pourles groupes d'éléves en difficulté d'adaptation ou d’apprentissage :
1)  pour les cours destinés a l'ensemble des éléves en difficulté
d’'adaptation ou d'apprentissage des classes spécialisées du niveau
secondaire & ..., 1B 20
1.1 pour les cours destinés aux éléves des classes spécialisées
présentant des troubles du comportement : ..o, 12 14
2)  pour les cours destinés aux eleves des classes spécialisees du
niveau secondaire ayant des troubles graves du comportement
associés a une déficience psychosociale © .......cccccecevevvciiicniiieenen. 9 1
C) Pour les groupes d'éleves handicapés :
1)  pour les cours destinés aux éléves des classes spécialisées du
niveau secondaire handicapés en raison d’'une déficience motrice
IEgE&re oU OrganiqUE & .....ccoeovivieieiieeeiiee e 14 16
2)  pour les cours destines aux éléves des classes spécialisées du
niveau secondaire handicapés en raison d'une déficience
intellectuelle moyenne & Sévere | ... 42 14
3) pour les cours destinés aux eleves des classes specialisées du
niveau secondaire handicapés en raison d'une déficience
[ANGAGIEre & ... e 10 12
4)  pour les cours destinés aux eleves des classes specialisées du
niveau secondaire handicapés en raison d'une déficience motrice
grave, ou d'une déficience atypique ... 9 11
5)  pour les cours destinés aux éléves des classes spécialisées du
niveau secondaire handicapés en raison de troubles envahissants du
développement, ou de troubles relevant de |la psychopathologie ... 6 8
6) pour les cours destinés aux éleves des classes spécialisées du
hiveau secondaire handicapés en raison d'une déficience auditive, ou
d'une déficience visuelle © ... B 7
7)  pour les cours destinés aux éleves des classes spécialisées du
niveau secondaire handicapés en raison d'une déficience
intellectuelle profonde @ ... 4 6
D) Pour les groupes des classes d'accueil et des classes de soutien a
l'apprentissage de la langue francaise :
pour les cours d'un programme de formation générale de la 1™ a la
5% secondaire destinés aux éléves des classes d'accueil et des classes de
soutien a I'apprentissage de la langue frangaise © ............ccccevveeeieiecieeee 16" 19"

Sous réserve de I'annexe XXV portant sur la réussite éducative.

Pour les écoles qui offrent encore les cours d'initiation & la technologie, la méme régle s’applique.



8-8.03

A)

C)

D)

Pour les groupes ordinaires :

1)  pour les cours destinés aux éléves de la 1™ année du niveau
PHIMIAIEE & e e

2)  pour les cours destinés aux éléves de la 2° année et de la 3° année
du nNiVEAU PrIMAITE [ ..o e

3)  pour les cours destinés aux éléves des autres années du niveau
PHIMIAIEE & e e

Pour les groupes d'éléves en difficulté d'adaptation ou d'apprentissage :

1)  pour les cours destinés a l'ensemble des éléves en difficulté
d'adaptation ou d'apprentissage des classes spécialisées du niveau
111 1= 1 (=PRSS

1.1 pourles cours destinés aux éléves des classes spécialisées du
niveau primaire presentant des troubles du comportement : .

2)  pour les cours destinés aux €leves des classes spécialisees ayant
des troubles graves du comportement associés a une déficience
PSYCNOSOCIAIE © ...oieieiieiiieee i e e e s et e e e ee e e e e e e ens

Pour les groupes d'éléves handicapes :

1)  pour les cours destinés aux éléves des classes spécialisées du
niveau primaire handicapés en raison d'une déficience motrice Iégére
OU OFJANIGUE I ittt e et e e e et e e e e saee e e e enne e e e emneaeens

2)  pour les cours destinés aux éléves des classes spécialisées du
niveau primaire handicapés en raison d'une déficience intellectuelle
MMOYENME @ SBVEIE I uevireeierieeeairrereesnsrsnrneessssseesessssssrasssssesssarasesnans

3) pour les cours destinés aux éleves des classes spécialisées du
niveau primaire handicapés en raison d'une déficience motrice grave,
d’une déficience atypique, ou d'une déficience langagiére : ............

4)  pour les cours destinés aux éleves des classes specialisees du
niveau primaire handicapés en raison d'une déficience langagiére
SEVETE | Loiiuttiiieieitie e et e e st e ettt e e et re s

5) pour les cours destinés aux éleves des classes specialisees du
niveau primaire handicapés en raison d'une déficience auditive,
d'une déficience visuelle, de troubles envahissants du
développement, ou de troubles relevant de la psychopathologie : ..

B6) pour les cours destinés aux éleves des classes specialisees du
hiveau primaire handicapés en raison d'une déficience intellectuelle
] 10 10 3T [0 SRS

Pour les groupes des classes d'accueil et des classes de soutien a
l'apprentissage de la langue francaise :

pour les cours destinés aux éléves des classes d'accueil et des classes de
soutien a I'apprentissage de la langue frangaise du niveau primaire : .....

Moy.

23’

27!

12

10

12

10

162

Sous réserve de I'annexe XXV portant sur la réussite éducative et de I'annexe XLVI.

Sous réserve de I'annexe XXV portant sur la réussite éducative.

Au niveau primaire, le maximum et la moyenne d'éléves par groupe sont :

Max.

25’

29’

16

12

14

12

10

192



8-8.05
La commission et |le syndicat peuvent modifier ou remplacer les clauses 8-8.02 a 8-8.04.

8-9.00 DISPOSITIONS RELATIVES AUX ELEVES A RISQUE ET AUX ELEVES HANDICAPES OU EN
DIFFICULTE D’ADAPTATION OU D’APPRENTISSAGE

Section | Dispositions générales
8-9.01 Prévention et intervention rapide

A)  La prévention et l'intervention rapide, et ce, dés le préscolaire, sont 'affaire de toutes les
intervenantes et tous les intervenants et sont essentielles pour assurer la réussite scolaire.

Dans cette optique, les parties reconnaissent I'importance de déceler les éléves a risque et
les éleves handicapés ou en difficulté d'adaptation ou d'apprentissage le plus t6t possible
dans leur parcours scolaire.

B) Dans ce contexte, la direction de I'école fournit a 'enseignante ou I'enseignant, sur demande,
les renseignements concernant les éléves a risque et les éléves handicapés ou en difficulté
d'adaptation ou d'apprentissage, la transmission se faisant notamment en donnant accés au
dossier scolaire et au dossier d'aide particuliere des éléves. La transmission de ces
renseignements se fait a la condition qu'ils soient disponibles et qu'ils soient dans l'intérét de
I'éléve, le tout sous réserve du respect des personnes et des régles de déontologie.

C) De plus, les parties reconnaissent que l'enseignante ou l'enseignant est la premiére
intervenante ou le premier intervenant auprés des éléves et que, de ce fait, elle ou il se doit
de noter et de partager avec les autres intervenantes ou intervenants les informations ou
observations concernant les éléves, notamment celles relatives aux interventions qu'elle ouiil
a réalisées.

8-9.02 Organisation des services
A)  Intégration

Aux fins d'application du présent article, les définitions suivantes s'appliquent :

1)  lintégration totale signifie le processus par lequel un éléve handicapé ou en difficulté
d'adaptation ou d'apprentissage est intégré dans un groupe ordinaire pour la totalité de
son temps de présence a l'école;

2)  lintégration partielle signifie le processus par lequel un éléve participe pour une partie
de son temps de présence a |'école a des activités d'apprentissage d'un groupe
d'éléves handicapés ou en difficulté d'adaptation ou d'apprentissage et est pour l'autre
partie de son temps intégré dans un groupe ordinaire.

B)  Politique de la commission

La commission adopte une politique relative a I'organisation des services éducatifs aux

éleves handicapés ou en difficulté d'adaptation ou d'apprentissage; cette politique doit

notamment déterminer les modalités d'intégration et les services d'appui & l'intégration.

C) Approche de services

Les services aux éléves visés s'inscrivent dans le cadre d'une approche dont les principales
caractéristiques sont :

1)  des mesures de prévention et d'intervention rapide;

2)  une organisation des services éducatifs au service des éléves et tenant compte de
leurs besoins et capacités plutdt que de leur appartenance a une catégorie de difficulté;

3) les services d'appui pouvant étre fournis doivent se situer a l'intérieur des ressources
disponibles déterminées par la commission.



D)

F)

G)

H)

Services d'appui

1) La détermination des services d'appui pouvant étre requis par l'enseignante ou
I'enseignant et par I'éléve n'est pas tributaire d'une reconnaissance parla commission
de ces éléves comme éléves a risque ou comme éléves handicapés ou en difficulté
d'adaptation ou d'apprentissage.

2)  Les services d'appui sont interreliés et non mutuellement exclusifs, et ont pour but de
soutenir tant I'éléve que I'enseignante ou I'enseignant.

Classe spécialisée et cheminement particulier de formation

La classe spécialisée et la classe de cheminement particulier de formation sont des modes
d'crganisation de I'enseignement qui peuvent permettre de répondre aux besoins de certains
éléves en vue de leur réussite scolaire.

Eléves a risque

Les éléves a risque ne sont pas compris dans 'appellation « éléves handicapés ou en
difficulté d'adaptation ou d'apprentissage ». La signification de I'expression « éléves a
risque » apparait a I'annexe XIX.

Eléves handicapés ou en difficulté d’adaptation ou d'apprentissage

Aux fins d’application de la convention, on entend par « éléves handicapés ou en difficulté
d'adaptation ou d’apprentissage » les éléves reconnus comme tels par la commission. Les
définitions des éléves handicapés ou en difficulté d'adaptation ou d'apprentissage
apparaissent a I'annexe XIX.

Plan d'intervention

1) Un plan d’intervention doit étre établi pour tout éléve handicapé ou en difficulté
d'adaptation ou d'apprentissage et peut également I'étre pour tout éléve a risque.
L'enseignante ou I'enseignant doit participer a I'établissement du plan d'intervention.

2) Le plan d'intervention est un outi de concertation et de référence pour les
intervenantes et intervenants.

8-9.03 Responsabilité de la commission et intégration ou regroupement dans des

A)

B)

C)

D)

E)

classes spécialisées

Il revient & la commission de reconnaitre ou non un éléve comme éléve handicapé ou en
difficulté d’adaptation ou d'apprentissage.

Les éleves identifiés, au 30 juin 2010, comme éléves handicapés ou en difficulté d'adaptation
ou d'apprentissage dans 'une ou l'autre des catégories prévues a I'annexe XIX de I'entente
2005-2010 le demeurent.

Cependant, la situation d'un éléve doit étre révisée péricdiguement par la direction de I'école
dans le cadre du plan d'intervention.

Les éléves handicapés ou en difficulté d'adaptation ou d'apprentissage peuvent faire I'objet
d’'une intégration ou étre regroupés dans des classes spécialisées conformément a la
politique de la commission.

Lorsque des éléves reconnus par la commission comme des éléves présentant des troubles
du comportement sont intégrés en classe ordinaire, ils sont pondérés aux fins de
compensation en cas de dépassement conformément aux dispositions de I'annexe XX.

Ilen est de méme lorsque des éléves reconnus par la commission comme éléves en difficulté
d'apprentissage sont intégrés en classe ordinaire et qu'aucun service d'appui n'est disponible
en cours d'année a |'occasion de leur intégration.

Pour l'application des régles de formation des groupes d'éléves, lorsque des éléves
handicapés ou en difficulté d'adaptation ou d'apprentissage sont intégrés dans des groupes
ordinaires, ils sont réputés appartenir a ces groupes.



F) Les dispositions des paragraphes D) et E) et du paragraphe H) de la clause 8-8.01 ne
s'appliguent pas aux éléves handicapés ou en difficulté d'adaptation ou d'apprentissage qui
se retrouvent dans un groupe d'éléves en cheminement particulier de type temporaire.

Section Il Une organisation des services basée sur I'implication des parties et des
enseignantes et enseignants

8-9.04 Comité paritaire au niveau de la commission pour les éléves a risque et les
éléves handicapés ou en difficulté d’adaptation ou d’apprentissage

A) Lacommission et le syndicat mettent en place un comité paritaire pour les éléves a risque et
les éléves handicapés ou en difficulté d'adaptation ou d'apprentissage.

Le comité est composé d'un nombre égal de représentantes ou représentants de la
commission et de représentantes ou représentants des enseignantes ou enseignants.

A la demande de I'une ou I'autre des parties, le comité peut s'adjoindre d’autres ressources.

La commission ou le comité peut également inviter les représentantes ou représentants d'une
autre catégorie de personnel a participer.

B)  Aux fins des travaux du comité, la commission dépose tous les renseignements prévus a la
partie 1 de I'annexe XLII.

C) Mandat de ce comité
Le comité a pour mandat :

1)  de faire des recommandations sur la répartition des ressources disponibles entre la
commission et les écoles;

2) de faire des recommandations sur I'élaboration et la révision de la politique de la
commission relative a I'organisation des services éducatifs aux éléves handicapés ou
en difficulté d'adaptation ou d’'apprentissage;

3) de faire des recommandations sur les modalités d'intégration et les services d'appui
ainsi que sur les modalités de regroupement dans les classes spécialisées;

4) de faire des recommandations quant & la mise en ceuvre de la politique de la
commission, notamment sur les modéles d'organisation des services;

5) de faire des recommandations sur le formulaire prévu a la clause 8-9.07;
6) de faire le suivi de I'application de I'annexe XLII;
7)  de traiter de toute problématique soumise par les parties.

D) Lorsque, dans le cadre des décisions prises par la commission, celle-ci ne retient pas les
recommandations faites par le comité, elle doit en indiquer par écrit les motifs aux membres
du comité.

E) Lacommission et le syndicat conviennent d'un mécanisme interne de réglement a I'amiable
des difficultés qui peuvent survenir au comité au niveau de I'école, ou entre I'enseignante ou

I'enseignant et la direction de I'école dans le cadre de la clause 8-9.08.

8-9.05 Comité au niveau de I’école pour les éléves a risque et les éléves handicapés ou
en difficulté d’adaptation ou d’apprentissage

A)  Un comité est mis en place au niveau de I'école.
B) Le comité est composé ainsi :
1)  ladirection de I'école ou sa représentante ou son représentant;

2) un maximum de 3 enseignantes ou enseignants nommés par l'organisme de
participation des enseignantes et enseignants;



3) alademande de I'une ou l'autre des parties, le comité peut s'adjoindre notamment un
membre du personnel professionnel ou de soutien ceuvrant de fagon habituelle auprés
des éléves a risque ou des éléves handicapés ou en difficulté d'adaptation ou
d'apprentissage.

C) Lestravaux du comité s'effectuent en privilégiant la recherche d'un consensus.

D) Le comité a pour mandat de faire des recommandations a la direction de I'école sur tout
aspect de l'organisation des services aux éleves a risque et aux éléves handicapés ou en
difficulté d'adaptation ou d'apprentissage, au niveau de I'école, notamment sur :

- les besoins de I'école en rapport avec ces éléves;
- I'organisation des services sur la base des ressources disponibles allouées par la
commission : modéles de services, critéres d'utilisation et de distribution des services.

E) Lorsque, dans le cadre des décisions prises par la direction de I'école, celle-ci ne retient pas
les recommandations faites par le comité, elle doit en indiquer par écrit les motifs aux
membres du comité.

F)  En cas de difficulté de fonctionnement au niveau du comité, le comité peut soumettre le cas
au comité prévu a la clause 8-9.04 ou au mécanisme prévu au paragraphe E) de la clause
8-9.04.

G) Le comité n'a pas pour mandat de recevoir les demandes prévues a la section |Il.

Section Il Acceés aux services et démarche

8-9.06

Les services d'appui disponibles a I'école sont accessibles aux éléves et aux enseignantes et
enseignants, selon les modalités déterminées par la direction de I'école a la suite des travaux du
comité au niveau de I'école.

8-9.07

A)

)

Lorsque I'enseignante ou l'enseignant percoit chez I'éléve des difficultés qui persistent,
malgré les interventions qu'elle ou il a effectuées et les services d'appui auxquels elle ouil a
pu avoir accés, elle ou il peut soumettre la situation & la direction de I'école & l'aide d'un
formulaire établi par la commission, aprés la recommandation du comité prévu a la clause
8-9.04, le cas échéant.

Le formulaire doit étre congu de fagon a présenter un exposé sommaire de la situation,
notamment & partir des éléments suivants :

- motif de la demande;

- description de la problématique;

- interventions déja effectuées;

- services d'appui demandés.

Le nom de |'éléve apparait au formulaire.

1)  Dans le cas d'un éléve qui, de l'avis de I'enseignante ou I'enseignant, présente des
difficultés d'ordre comportemental, le formulaire doit aussi indiquer les observations

' plusi p sléve, comme par exemple :

- persistance des comportements malgré I'application des conséquences prévues
aux régles de condulite;

- difficulté marquée dans les relations avec ses pairs;

- attitude généralisée de retrait ou de passivité;



- capacité d'attention et de concentration réduite dans I'ensemble de sa vie
scolaire.

2)  L'enseignante ou I'enseignant peut demander, a I'aide du formulaire, qu'un éleve soit
reconnu comme éléve présentant des troubles du comportement ou comme éléve en
difficulté d'apprentissage dans les cas suivants :

a) sidel'avis de 'enseignante ou I'enseignant, un éléve devait étre reconnu comme
éléve présentant des troubles du comportement, aprés une période d’'observation
de 2 mois d’'un ou des comportements de I'éléve et si les services d’'appui ne
suffisent pas ou s'il y a eu absence de tels services;

b}y  s'iladvenait qu'en cours d'année aucun service d'appui ne soit disponible pour un
€léve en classe ordinaire (ou I'enseignante ou I'enseignant concerné) qui, de
l'avis de I'enseignante ou I'enseignant, devrait étre reconnu comme éléve en
difficulté d'apprentissage.

A)

B)

C)

Aprés avoir recu I'exposé de la situation de I'enseignante ou 'enseignant, la direction fait
connaitre par écrit sa décision, dans la mesure du possible, dans les 10 jours ouvrables qui
suivent la réception du formulaire.

Dans le cadre de sa décision, la direction de I'ecole pose différentes actions adaptées a la
situation, le cas echeant, notamment au regard des services d'appui pouvant étre accordes.

Sur demande de I'enseignante ou I'enseignant, la direction de I'école Iui fait connaitre les
motifs de sa décision dans le cas ou celle-ci ne rencontre pas ses attentes.

L'enseignante ou I'enseignant concerné peut aussi, si elle ou il le juge opportun, faire part par
écrit de son insatisfaction au comité prévu a la clause 8-9.04.

L'enseignante ou I'enseignant concerné peut aussi se prévaloir du mécanisme pouvant étre
convenu par application du paragraphe E) de la clause 8-9.04.

8-9.09 Equipe du plan d’intervention

A)

B)

C)

D)

Dans le cadre des différentes actions pouvant étre posées par la direction de I'école, celle-ci

peut mettre en place I'équipe du plan d'intervention en vue d'assumer une ou plusieurs des

responsabilités énoncées au paragraphe D) suivant.

Dans les cas prevus au sous-paragraphe 2) du paragraphe C) de la clause 8-9.07, la

direction de I'école met en place I'équipe du plan d'intervention dans les 15 jours qui suivent

la réception du formulaire.

1)  L'équipe du plan d'intervention est composée des personnes suivantes: une
représentante ou un représentant de la direction de 'école, I'enseignante ou les
enseignantes ou I'enseignant ou les enseignants concernés, et les parents de I'éléve;

2) l'absence des parents ne peut enaucun cas retarder ou empécher le travail de I'equipe
du plan d'intervention;

3)  I'éleve lui-méme participe aux travaux de I'équipe a moins qu'il en soit incapable;

4)  entouttemps, I'équipe peut s'adjoindre d'autres ressources si elle le juge nécessaire.
L'équipe du plan d'intervention a notamment comme responsabilités :

1) d'analyser la situation et d'en faire le suivi, le cas echeant;

2) de demander, si elle 'estime nécessaire, les évaluations pertinentes au personnel
compétent;

3) de recevoir tout rapport d'évaluation et d'en prendre connaissance, le cas échéant;



4)  de faire des recommandations a la direction de I'école sur le classement de I'éléve et
son intégration, s'il y a lieu;

5)  de faire des recommandations a la direction de I'école sur la révision de la situation
d'un éléve:

6) de faire des recommandations a la direction de I'école sur les services d'appui a fournir
(nature, niveau, fréquence, durée, etc.);

7)  de collaborer a I'établissement, par la directrice ou le directeur de I'école, du plan
d’intervention en faisant les recommandations appropriées;

8) de recommander ou non a la direction de l'ecole, lors de I'application du
sous-paragraphe 2) du paragraphe C) de la clause 8-9.07, la reconnaissance d'un
éléeve comme éléve présentant des troubles du comportement, ou comme éléve en
difficulté d'apprentissage, suivant le cas.

E) La direction de I'école décide de donner suite aux recommandations de I'équipe du plan
d'intervention, ou de ne pas les retenir, dans les 15 jours de ces recommandations, a moins
de circonstances exceptionnelles.

F) Dans les cas ou, a la suite des recommandations de I'équipe du plan d'intervention, la
commission reconnait un éléeve comme presentant des troubles du comportement ou une
difficulté d'apprentissage, et que dans ce dernier cas aucun service d’appui n'est disponible,
la pondération prévue au paragraphe D) de la clause 8-9.03 prend effet au plus tard 45 jours
aprés les demandes prévues au sous-paragraphe 2) du paragraphe C) de la clause 8-9.07.

Section IV Dispositions particuliéres relatives aux éléves handicapés et aux éléves ayant
des troubles graves du comportement associés a une déficience
psychosociale

8-9.10

Les dispositions de la présente section s'appliquent malgré toute disposition contraire.

8-9.11

Les dispositions de I'article 8-9.00 de l'entente 2000-2003" continuent de s'appliquer aux éléves

handicapés et aux éléves ayant des troubles graves du comportement associés a une déficience

psychosociale, sauf au regard du comité prévu a la clause 8-9.04 de cette entente 2000-2003,

lequel est remplace par le comité prévu a la clause 8-9.04 de la présente entente.

Sous réserve de l'alinéa précédent, les clauses 8-9.01 a 8-9.09 de la présente entente ne
s'appliquent pas pour ces éléves.

8-9.12

La commission et le syndicat peuvent en tout temps, dans un souci d'efficience et d’'harmonisation,
convenir d’appliquer, pour les éléves handicapés et les éléves ayant des troubles graves du
comportement associés a une déficience psychosociale, les dispositions prévues au présent article,
en lieu et place des dispositions de I'article 8-9.00 de I'entente 2000-2003.

8-9.13

Tout probléme d'application des dispositions prévues a la présente section est soumis au comité
prévu a la clause 8-9.04.

Section V Dispositions transitoires
8-9.14

Le présent article 8-9.00 ne s'applique qu'a compter de I'année scolaire 2011-2012.

! Le texte des dispositions de l'article 8-9.00 de I'entente 2000-2003 apparait a I'annexe XLVII.



Pour toute période antérieure, les dispositions de I'article 8-9.00 de I'entente 2005-2010 continuent
de s'appliquer.



ANNEXE XIX ELEVES A RISQUE ET ELEVES HANDICAPES OU EN
DIFFICULTE D'ADAPTATION OU D'APPRENTISSAGE

Cette annexe sert de guide et de repére pour la commission et les intervenantes et intervenants.
) Eléves a risque

On entend par éléves a risque des éléves du préscolaire, du primaire ou du secondaire qui
présentent des facteurs de vulnérabilité susceptibles d'influer sur leur apprentissage ou leur
comportement et peuvent ainsi étre a risque, notamment au regard de I'échec scolaire ou de leur
socialisation, si une intervention rapide n'est pas effectuée.

Une attention particuliére doit étre portée aux éléves a risque pour déterminer les mesures
préventives ou correctives a leur offrir,

Les éléves a risque ne sont pas compris dans l'appellation « éléves handicapés ou en difficulté
d'adaptation ou d'apprentissage ».

)  Définitions

Dans ce cadre, le Ministére adopte, aux fins de I'application de la convention, les définitions qui
suivent concernant les éléves handicapés ou en difficulté d'adaptation ou d'apprentissage :

A) Eléves en difficulté d’adaptation ou d’apprentissage
1) L’éléve présentant des troubles du comportement est celui :

dont I'évaluation psychosociale, réalisée en collaboration par un personnel qualifié et par les
personnes visées, avec des techniques d'ocbservation ou d'analyse systématique, révéle un
déficit important de la capacité d'adaptation se manifestant par des difficultés significatives
d'interaction avec un ou plusieurs éléments de I'environnement scolaire, social ou familial.

Il peut s'agir :

- de comportements sur-réactifs en regard des stimuli de I'environnement (paroles et
actes injustifiés d'agression, d'intimidation, de destruction, refus persistant d'un
encadrement justifié...);

- de comportements sous-réactifs en regard des stimuli de [|'environnement
(manifestations de peur excessive de personnes et de situations nouvelles,
comportements anormaux de passivité, de dépendance et de retrait...).

Les difficultés d'interaction avec I'environnement sont considérées significatives, c'est-a-dire
comme requérant des services éducatifs particuliers, dans la mesure ou elles nuisent au
deéveloppement du jeune en cause ou a celui d'autrui en dépit des mesures d'encadrement
habituelles prises a son endroit.

L'éleve ayant des troubles du comportement présente fréquemment des difficultés
d'apprentissage, en raison d'une faible persistance a la tache ou d'une capacité d'attention et
de concentration réduite.

2) Léléve ayant des troubles graves du comportement associés a une déficience
psychosociale est celui :

dont le fonctionnement global, évalué par une équipe multidisciplinaire comprenant une ou un
spécialiste des services complémentaires, au moyen de techniques d'observation
systématique et d'instruments standardisés d'évaluation, présente les caractéristiques
suivantes :

- comportements agressifs ou destructeurs de nature antisociale dont la fréequence est
élevée depuis plusieurs années;,

- comportements répétitifs et persistants qui violent manifestement les droits des autres
éléves ou les normes sociales propres a un groupe d'age et qui prennent la forme
d'agressions verbales ou physiques, d'actes d'irresponsabilité et de défi constant a
l'autorité.



3)

B)

L'intensité et la fréquence de ces comportements sont telles qu'un enseignement adapté et
un encadrement systématique sont nécessaires. L'éléve dont le comportement est évalué sur
une échelle de comportement standardisée, s'écarte d'au moins 2 écarts types de la
moyenne des jeunes de son groupe d'age.

Les troubles du comportement considérés ici sont tels qu'ils empéchent I'éléve d'accomplir
des activités normales et qu'ils rendent obligatoire, aux fins de services éducatifs,
l'intervention du personnel d’encadrement ou de réadaptation au cours de la majeure partie
de sa présence a l'école.

L’éléve en difficulté d’apprentissage est :
a) au primaire celui:

dont I'analyse de sa situation démontre que les mesures de remédiation mises en
place, par 'enseignante ou I'enseignant ou par les autres intervenantes ou intervenants
durant une période significative, n'ont pas permis a I'éléve de progresser suffisamment
dans ses apprentissages pour |ui permettre d'atteindre les exigences minimales de
réussite du cycle en langue d'enseignement ou en mathématigque conformément au
Programme de formation de I'école québécoise;

b) au secondaire celui:

dont I'analyse de sa situation démontre que les mesures de remédiation mises en
place, par I'enseignante ou I'enseignant ou par les autres intervenantes ou intervenants
durant une période significative, n'ont pas permis a I'éléve de progresser suffisamment
dans ses apprentissages pour lui permettre d’atteindre les exigences minimales de
reussite du cycle en langue d’enseignement et en mathematique conformément au
Programme de formation de I'école québécoise.

Eléves handicapés

Selon I'article 1 de la Loi sur l'instruction publique (L.R.Q., c. I-13.3), est handicapé I'éléve qui
correspond a la définition de « personne handicapée » contenue a l'article 1 de la Loi
assurant I'exercice des droits des personnes handicapées en vue de leur intégration scolaire,
professionnelle et sociale (L.R.Q., c. E-20.1). Cette derniére définit ainsi la « personne
handicapée » : « foute personne ayant une déficience entrainant une incapacité significative
et persistante et qui est sujette a rencontrer des obstacles dans'accomplissement d'activités
courantes ».

Les définitions d'éléves contenues dans ce document permettent de reconnaitre comme
handicapés les éleves visés aux paragraphes B.1, B.2 et B.3 qui suivent et qui répondent aux
3 conditions suivantes :

1)  avoir un diagnostic de déficience posé par une personne qualifiée;

2)  présenter des incapacités qui limitent ou empéchent leur participation aux services
éducatifs;

3) avoir besoin de soutien pour fonctionner en milieu scolaire.
Le plan d'intervention devra prendre en considération les diagnostics qui précisent souvent
l'origine des limitations, les incapacités ainsi que les besoins et les capacités de I'éléve pour

orienter le choix des services éducatifs appropriés.

L'éleve handicapé par de multiples déficiences ou difficultés est reconnu selon la définition
correspondant le mieux a ses caractéristiques et a ses limitations principales.



B.1 Eléves handicapés par une déficience motrice légére ou organique ou une déficience
langagiére
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1.2

Déficience motrice légére ou organique
1.1.1 Déficience motrice légére

L'éleve a une déficience motrice légére lorsque [I'évaluation de son
fonctionnement neuromoteur, effectuée par une ou un spécialiste, révéle un ou
plusieurs troubles ou dommages d'origine nerveuse, musculaire ou
ostéoarticulaire.

L'éleve est dit « handicapé par une déficience motrice Iégére » lorsque
I'évaluation de son fonctionnement révéle, en dépit de l'aide de la technologie,
I'une ou l'autre des caractéristiques suivantes :

- difficultés dans 'accomplissement de tdches de préhension (dextérité
manuelle);

- difficultés dans I'accomplissement des taches de la vie quotidienne (soins
corporels, alimentation);

- limites sur le plan de la mobilité affectant les déplacements.

Ces difficultés ou limites peuvent s'accompagner de difficultés dans
I'apprentissage de la communication.

Ces caractéristiques nécessitent un entrainement particulier et un soutien
occasionnel en milieu scolaire.

1.1.2 Déficience organique

L'¢léve handicapé par une déficience organique est celui dont I'évaluation
meédicale et fonctionnelle révele une ou plusieurs atteintes aux systéemes vitaux
(respiration, circulation sanguine, systéme génito-urinaire, etc.) entrainant des
troubles organiques permanents et ayant des effets nuisibles sur son rendement.

L'eéléve est « handicapé par une déficience organique » lorsque des troubles
fonctionnels diagnostiqués chez lui révelent 'une ou l'autre des caractéristiques
suivantes :

- besoins de soins intégrés dans 'horaire scolaire (médication fréquente,
insuline et contrdle, soins infirmiers);

- difficultés dans I'apprentissage des programmes d'études a cause de
traitements médicaux (concentration réduite, douleurs persistantes,
angoisse, horaire reduit);

- dans certains cas, une accessibilité a certains lieux limitée par la nature de
sa maladie;

- des absences fréquentes, parfois pour de longues périodes, amenant des
retards scolaires.

On reconnait qu'une déficience organique a des effets négatifs sur le rendement
scolaire d'un éléve lorsque I'état de celui-ci exige I'intégration de soins dans son
horaire scolaire et des mesures pédagogiques adaptées.

Déficience langagiére
L'éléeve a une déficience langagiere lorsque son fonctionnement, évalué par une équipe

multidisciplinaire, a l'aide de techniques d'observation systématique et d'examens
appropriés, permet de diagnostiquer une dysphasie sévére.



Dysphasie sevére : trouble sévere et persistant du developpement du langage limitant
de fagon importante les interactions verbales, la socialisation et les apprentissages
scolaires.

Cet éléve est considéré comme une personne handicapée lorsque son évaluation
fonctionnelle révéle la présence de difficultés :

trés marquées sur le plan :

de I'évolution du langage;

de I'expression verbale;

des fonctions cognitivo-verbales;
- de modérées a séveres sur le plan :
de la compréhension verbale.

Le trouble en question est persistant et sévére au point d'empécher I'éléve d'accomplir
les taches scolaires normalement proposées aux jeunes de son age.

L’éleve a donc besoin de services complémentaires et d'une pédagogie adaptée.
1.2.1 Déficience langagiére séveére

Aux seules fins de I'application de 'article 8-8.00, la déficience langagiére est dite
sévere lorsqu’il s'agit de dysphasie de type surdité verbale, de dysphasie de type
sémantique pragmatique ou d’'aphasie congénitale ou de développement, dont
I'évaluation faite par une équipe multidisciplinaire démontre une atteinte sévére
sur le plan de la compréhension verbale et un trouble majeur de I'expression
verbale.

B.2 Eléves handicapés par une déficience intellectuelle moyenne a profonde ou par des
troubles sévéres du développement

2.1 Déficience intellectuelle moyenne a profonde

L'éleve handicapé en raison d’'une déficience intellectuelle moyenne a profonde est
celuidont I'évaluation des fonctions cognitives faite par une équipe multidisciplinaire au
moyen d'examens standardisés, révéle un fonctionnement général qui est nettement
inférieur a celui de la moyenne, et qui s'accompagne de déficiences du comportement
adaptatif se manifestant dés le déhut de la période de croissance.

2.1.1 Déficience intellectuelle moyenne a sévére

Une déficience intellectuelle est qualifiee de « moyenne a sévére » lorsque
I'évaluation fonctionnelle de I'éléve révéle qu'il présente les caractéristiques
suivantes :

- des limites sur le plan du développement cognitif restreignant ses capacités
d'apprentissage relativement a certains objectifs des programmes d'études
des classes ordinaires et nécessitant une pédagogie ou un programme
adaptés,

- des capacités fonctionnelles limitées sur le plan de 'autonomie personnelle
et sociale entrainant un besoin d'assistance pour s'organiser dans des
activités nouvelles ou un besoin d'éducation a I'autonomie de base;

- des difficultés plus ou moins marquées dans le développement sensoriel et
moteur ainsi que dans celui de la communication pouvant nécessiter une
intervention adaptée dans ces domaines.



2.2

Un quotient intellectuel ou de déeveloppement qui se situe entre 20-25 et 50-55
est habituellement I'indice d’'une déficience intellectuelle moyenne a séveére. Les
résultats aux examens standardisés d'évaluation des fonctions cognitives
peuvent étre transposés en quotient de développement par la formule suivante :

quotient de développement = 100 X age de développement
age chronologique

2.1.2 Déficience intellectuelle profonde

Une déficience intellectuelle est qualifiée de « profonde » lorsque I'évaluation
fonctionnelle de I'éléve révele qu'il présente les caractéristiques suivantes :

- des limites importantes sur le plan du développement cognitif rendant
impossible I'atteinte des objectifs des programmes d’études des classes
ordinaires et requérant I'utilisation d’'un programme adapté;

- des habiletés de perception, de motricité et de communication
manifestement limitées, exigeant des méthodes d'évaluation et de
stimulation individualisées;

- des capacités fonctionnelles trés faibles sur le plan de l'autonomie
personnelle et sociale entrainant un besoin constant de soutien et
d'encadrement dans I'accomplissement des taches scolaires quotidiennes.

L'évaluation fonctionnelle de cet éléve peut également révéler qu'il présente des
déficiences associées telles que des déficiences physiques, sensorielles ainsi
que des troubles neurologiques, psychologiques et une forte propension a
contracter diverses maladies.

Un guotient de développement inférieur a 20-25 est habituellement considéré
comme le signe d'une déficience intellectuelle profonde. Les résultats aux
examens standardisés d'évaluation des fonctions cognitives peuvent étre
transposés en quotient de développement par la formule suivante ;

quotient de développement = 100 X age de développement
age chronologique

Troubles envahissants du développement

L'éléve handicapé par des troubles envahissants du développement est celui dont le
fonctionnement global, évalué par une équipe multidisciplinaire de spécialistes, a l'aide
de techniques d'observation systématique, d'examens standardisés en conformité avec
les critéres diagnostiques du DSM-IV', conclut a 'un ou l'autre des diagnostics
suivants :

trouble autistique : ensemble des dysfonctions apparaissant dés le jeune &ge se
caractérisant par le développement nettement anormal ou déficient de I'interaction
sociale et de la communication et, de fagcon marquée, par un répertoire restreint,
répétitif et stéréotypé des activités, des champs d'intérét et du comportement.

Le trouble autistique se manifeste par plusieurs des limites particulieres suivantes :

- une incapacité a établir des relations avec ses camarades, des problémes
importants d'intégration au groupe;

- un manque d'aptitude a comprendre les concepts et les abstractions, une
compréhension limitée des mots et des gestes;

- des problémes particuliers de langage et de communication : pour certains de
ces éleves, aucun langage; pour d’autres, écholalie, inversion des pronoms, etc.;

DSM-IV Manuel diagnostique et statistique des troubles mentaux.
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- des problémes du comportement (hyperactivité ou passivité anormale, crises,
craintes dans des situations banales ou imprudences dans des situations
dangereuses, etc.);

- du maniérisme, des gestes steréotypés et repétitifs, etc.
Le syndrome de Rett, le trouble désintégratif de I'enfance, le syndrome d'Asperger et le
trouble envahissant du développement non spécifié sont également considérés comme

des troubles envahissants du développement.

Les troubles considérés ici sont d’'une gravité telle qu'ils empéchent I'éléve d'accomplir
des taches normales, selon I'age et le milieu scolaire, sans un soutien continu.

Troubles relevant de la psychopathologie
L'éléve handicapé par des troubles relevant de la psychopathologie est celui dont le
fonctionnement global, évalué par une équipe multidisciplinaire de specialistes, a l'aide

de techniques d'observation systématique et d'examens standardisés, conduit au
diagnostic suivant :

déficience psychique se manifestant par une distorsion dans plusieurs domaines du
développement, notamment dans celui du développement cognitif.

Les troubles en cause présentent plusieurs des caractéristiques suivantes :
- comportement désorganisé, épisodes de perturbation grave;

- troubles émotifs graves, confusion extréme;

- déformation de |a realité, délire et hallucinations.

L'évaluation du fonctionnement global de cet éléve doit conclure que ces troubles du
développement entrainent des difficultés marquées d’adaptation a la vie scolaire.

Les troubles du développement considérés ici sont d'une gravité telle qu'ils empéchent
I'éléve d'accomplir des taches normales, selon I'age et le milieu scolaire, sans un
soutien continu.

Eléve ayant une déficience atypique

L'éléve ayant une déficience atypique est celui dont le fonctionnement global, évalué
par une équipe multidisciplinaire de spécialistes révéle des caractéristiques et des
limites qui ne correspondent a aucune des définitions retenues par le Ministere en vue
de sa déclaration annuelle des effectifs scolaires au 30 septembre.

Les diagnostics établis sont particuliers et souvent rarissimes. Cependant, les limites
que présentent ces éleves sont d'une gravité telle qu'elles les empéchent d’accomplir
des taches normales, selon I'age et le milieu scolaire, sans un soutien continu.

B.3 Eléves handicapés par une déficience physique grave

3.1

Déficience motrice grave

L'éléve ayant une déficience motrice grave est celui dont le systéme neuromoteur
évalué par une ou un spécialiste, révéle un ou plusieurs troubles d'origine nerveuse,
musculaire ou ostéoarticulaire.

L'éleve « handicapé par une déficience motrice grave » est celui dont I'évaluation
fonctionnelle révele, en dépit de l'aide de la technologie, I'une ou l'autre des
caractéristiques suivantes :

- limites fonctionnelles graves pouvant requérir un entrainement particulier et une
assistance réguliére pour l'accomplissement des activités de la vie quotidienne;



3.2

3.3

- limites importantes sur le plan de la mobilité (mobilité et déplacement) requerant
une aide particuliéere pour le développement moteur, ainsi qu'un
accompagnement dans les déplacements ou un appareillage trés spécialisé.

Ces limites peuvent s'accompagner de limites importantes sur le plan de la
communication qui rendent nécessaire le recours a des moyens de communication
substitutifs.

Ces limites rendent nécessaires un entrainement particulier et un soutien continu.
Déficience visuelle

L'éléve ayant une déficience visuelle est celui dont I'évaluation oculovisuelle effectuée
a l'aide des examens que lui fait passer un spécialiste qualifié, révéle pour chaque ceil
une acuité visuelle d'au plus 6/21 ou un champ de vision inférieur a 60° dans les
méridiens 90° et 180°, en dépit d’'une correction au moyen de lentilles ophtalmiques
appropriees, a I'exclusion des systémes optiques spéciaux et des additions supérieures
a + 4,00 dioptries.

L'éleve est handicapé par sa déficience visuelle lorsque son évaluation fonctionnelle
révele, en dépit de I'aide de la technologie utilisée ou par rapport a celle-ci, 'une des
caractéristiques suivantes :

- des limites sur le plan de la communication pouvant se traduire par :

le besoin de matériel adapté (imprimés de bonne qualité, parfois agrandis,
pour I'éleve fonctionnellement voyant; mateériel en braille, en relief,
enregistrements sonores pour I'éléve fonctionnellement aveugle);

le besoin d'exercices et d'un soutien occasionnel pour l'utilisation de ses
appareils d'aide mécanique ou électronique ou d'un matériel scolaire
adapté;

le bescin d'apprendre et de recourir a des codes substitutifs pour lire et
écrire (dans le cas d'un éléve fonctionnellement aveugle);

le besoin d'un enseignement adapté pour la compréhension de certains
concepts,

- des limites dans la participation aux activités de la vie quotidienne pouvant
requérir des exercices particuliers, un enseignement adapté ou une assistance
occasionnelle;

- des limites sur le plan de la locomotion requérant un exercice particulier, un
enseignement adapté ou une assistance occasionnelle.

Déficience auditive
L'éléve ayant une déficience auditive est celui dont I'ouie, évaluée a l'aide d’'examens
standardisés par une ou un spécialiste, révéle un seuil moyen d’acuité supérieur a 25

décibels pour des sons purs de 500, 1000 et 2000 hertz, pergus par la meilleure oreille.

L'évaluation doit aussi tenir compte de la discrimination auditive et du seuil de tolérance
au son.

L'éleve est handicapé par une déficience auditive lorsque son évaluation fonctionnelle
révéle, en dépit de I'aide de la technologie, 'une des caractéristiques suivantes :



des limites sur le plan de I'apprentissage et de I'utilisation de la communication
verbale pouvant se traduire par :

le besoin de techniques spécialisées pour 'apprentissage du langage
verbal;

le besoin dapprendre et d'utiliser des moyens de communication
substitutifs (lecture labiale, langue signée, etc.);

le besoin de recourir a des interprétes;

des difficultés dans le domaine du développement cognitif (lacunes dans la
formation de concepts) et du développement du langage oral entrainant :

le besoin d'un enseignement adapté;

le besoin de combler des retards d’apprentissage.



ANNEXE XX ETABLISSEMENT DU MAXIMUM D'EITE\{ES D'UN GROUPE QUI
FAIT L'OBJET D'INTEGRATION DES ELEVES HANDICAPES OU
EN DIFFICULTE D'ADAPTATION OU D'APPRENTISSAGE

Lorsque la commission pondeére des éléves intégrés, elle applique un facteur de pondération aux
éleves intégrés selon la formule suivante :

F=ML
M
ou
- F est le facteur de pondération;

- MI est le maximum prévu a l'article 8-8.00 pour le groupe dans lequel I'éléve est intégré;

- M est le maximum prévu a l'article 8-8.00 pour le type d'éleves handicapes ou en difficulté
d'adaptation ou d'apprentissage auquel I'éléve intégré appartient.

Si le résultat de I'application de cette formule pour un éléve donné est négatif, on ne tient pas
compte du facteur de pondération.

Lorsque le produit du nombre d'éléves ainsi pondérés n'est pas un nombre entier, on procéde
ainsi :

si la fraction est inférieure a 0,5, on n'en tient pas compte; si la fraction est égale ou supérieure a
0,5, on compléte la fraction a l'unité.

EXEMPLE :

2 éleves en difficulté d'apprentissage, au secondaire, sont intégrés dans un cours de formation
générale comportant 30 éleves avant l'intégration.

Le maximum du groupe ou s'integrent les 2 éléves est de 32;

Le maximum du type auquel appartiennent les 2 éleves est de 20.

Facteur de pondération : 32 =16
20

Nombre d'éléevesintégrées :2x16=32=3
Nombre total d'éleves aux fins d'etablissement du maximum du groupe
30+3=33

Dans ce cas, le nombre d'éleves dépasse le maximum prévu (32) d'un éleve et I'enseignante ou
I'enseignant a donc droit a la compensation prevue a la clause 8-8.01.



ANNEXE XXI

ETABLISSEMENT DU MAXIMUM ET DE LA MOYENNE D'ELEVES
DANS UN GROUPE D'ELEVES HANDICAPES OU EN DIFFICULTE
D'ADAPTATION OU D'APPRENTISSAGE COMPTANT DES

ELEVES DE DIFFERENTS TYPES

Le maximum d'éléves de ce groupe s'établit ainsi :

a) on divise le nombre d'éléves de chaque type par le maximum d'éléves par groupe pour ce

type d'éléves;

b) on additionne les quotients ainsi obtenus;

c) ondivise le nombre total d'éleves dans |le groupe par la somme des quotients ainsi obtenus;

d) le nouveau quotient ainsi obtenu est le maximum. Si la fraction est inférieure a 0,5, on n'en
tient pas compte; sila fraction est égale ou supérieure a 0,5, on compleéte la fraction a l'unité.

La moyenne est obtenue en soustrayant 2 du maximum.

Ce mode de calcul s'applique également a un groupe d'éléves en cheminement particulier de
formation de type temporaire comptant un ou des éléves d'un ou de différents types d'éléves
handicapés ou en difficulté d'adaptation ou d'apprentissage a l'inclusion, lors du calcul, des éléves
visés au sous-paragraphe 3) du paragraphe A) de la clause 8-8.04.

EXEMPLE :

Au secondaire, un groupe de 18 éléves est composé ainsi :

Nombre .
d'éléves Type Maximum
10 Eléves en difficulté d’apprentissage 20
5 Eléves présentant des troubles du comportement 14
3 Eleves handicapés en raison d'une déficience motrice grave 11
18 =1593
10/20 + 5114 + 3/11
Maximum : 16
Moyenne : 14
Dépassement : 2

Reférence : clause 8-8.01




ANNEXE XXII CLASSE SPECIALISEE ET CLASSE DE CHEMINEMENT
PARTICULIER DE FORMATION

La classe spécialisée et la classe de cheminement particulier de formation sont des modes
d'organisation de I'enseignement qui peuvent permettre de répondre aux besoins de certains
éléves en vue de leur réussite scolaire.

Un cheminement particulier de formation est un mode d'organisation de I'enseignement pour I'éléve
de I'école secondaire qui présente un retard scolaire tel qu’il compromet, tout au moins pour un
temps, la réussite scolaire de I'éléve dans le contexte d’'une classe ordinaire et nécessite ainsi des

mesures particuliéres.

Selon l'importance et la nature de ses besoins, I'éleve emprunte un cheminement particulier de
formation de type temporaire ou de type continu :

a) uncheminement particulier de formation de type temporaire est un cheminement particulier
de formation qui vise l'intégration a I'un des cheminements réguliers, en vue de 'obtention du
dipléme d'études secondaires ou du dipléme d'études professionnelles;

b) un cheminement particulier de formation de type continu est un cheminement qui vise
I'intégration de I'éléve a un programme de formation davantage susceptible de répondre a
son intérét, ses besoins et ses capacités, comme par exemple, un des programmes du
parcours de formation axé sur 'emploi.





